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INTRODUGAO

Este trabalho® tem por objetivo apresentar um dialogo entre as obras de dois
grandes pensadores reconhecidos nacional e internacionalmente, Paulo Freire,
pesquisador brasileiro criador de uma obra e de um trabalho pedagégico com
educacado popular e alfabetizacdo de adultos, e Fernando Gonzalez Rey,
pesquisador cubano, teérico da subjetividade, na area da psicologia, ganhador do
Prémio Interamericano de Psicologia, pela sua contribuicdo ao desenvolvimento

da psicologia nas Américas.

Por véarios motivos, o dialogo entre as obras dos dois pensadores apresenta-se
desafiador. Entre eles, os diferentes objetos de pesquisa, suas diferentes
influéncias tedricas, seus distintos contextos sécio-histéricos e, por fim, as suas
extensas e densas obras, que, em si, apresentam trajetérias inerentes a evolugao
dos pensamentos em diferentes momentos. Esse grande desafio ndo se esgota
neste artigo, mas acreditamos que a presente andlise possa contribuir para
orientar futuras analogias entre os dois autores, bem como instigar outros dialogos
que possam envolver seus estudos e concepgoes.

Paulo Freire e o contexto de seu pensamento

O pensamento de Paulo Freire insere-se no contexto histérico dos grandes
programas nacionais de alfabetizagdo popular, da década de 50*, dos estudos do
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb), apontando as deficiéncias do pais
para o, entdo, ideal de “desenvolvimentismo”, da prépria experiéncia com a
educacao popular, a partir de seu trabalho no Servigo Social da Industria (SESI)
de Permnambuco, de 1947 a 1957, assim como sua participagdo no Movimento de
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Cultura Popular do Recife®. Com efeito, as ideias de Paulo Freire foram
amplamente acolhidas e implementadas em quase todos os movimentos
envolvidos na pratica da educacdo popular no pais, entre 1962 e 1964
(BEISIEGEL, 2010). Em 1964, com o inicio da ditadura militar no Brasil, esse
educador segue para o exilio onde publica importantes obras de seu pensamento,
tais como a “Educagéao como Pratica para a Liberdade”, de 1967, e “Pedagogia do
Oprimido”, de 1970. Com influéncias, por vezes paradoxais, do humanismo cristao
e do marxismo dialético, defende a educacdo como um ato politico, necessaria
para o desenvolvimento de uma consciéncia critica fundamental para uma pratica
libertaria e para a emancipagdo cidada. Assim, Paulo Freire denuncia,
veementemente, a educacdo reprodutivista, bancaria. Por conseguinte, o seu
pensamento da primazia a valorizacdo da pessoa, do didlogo e da
conscientizagdo, que sao condicdes imprescindiveis para a dignificagdo da

existéncia.
Fernando Gonzalez Rey e o contexto de seu pensamento

Fernando Gonzalez Rey, pesquisador cubano, da area da Psicologia, desenvolve
a Teoria da Subjetividade, por meio de uma abordagem histérico-cultural da
psique humana. Seu pensamento insere-se no contexto da evolugdo da psicologia
soviética, mais especificamente, das leituras criticas sobre a Teoria da Atividade e
das releituras da obra de Vygotsky, das décadas 70 de 80, e do pensamento
complexo. Com influéncias de Vygotsky, Touraine, Guattari e Castoriadis,
Fernando Gonzalez Rey defende uma visdo sistémica da psique humana,
considerando a subjetividade como expressdao complexa do psicolégico tanto em
nivel individual quanto em contextos e espacos sociais. Por meio da integragéo
inseparavel dos processos simbolicos e emocionais, Gonzalez Rey defende,
ainda, a dimensdo ativa e transgressora do sujeito, capaz de ruptura e

transcendéncia a quaisquer determinismos sociais, simbdlicos ou psiquicos.

Nos itens a seguir, intentamos apresentar interessantes pontos de encontro entre

as obras de Freire e Gonzélez Rey.

> Movimento de grande repercussdo cultural, organizado sob a administracio do entdo prefeito Miguel Arraes
em 1960, quando Paulo Freire iniciou, por meio dos “circulos de leitura”, as praticas do que viria a se constituir
mais tarde o seu método de alfabetizagdo de adultos.



1. O homem como ser constituido e constituinte de cultura

Para Paulo Freire, o trabalho com alfabetismo remete mais profundamente a
capacidade das pessoas de efetuar uma leitura critica do mundo que as cerca e,
consequentemente, de transforma-lo. E na relacdo do homem com a natureza e
com a cultura que Freire nos permite fazer aproximagdes com o conceito de
cultura, o qual envolve a compreensdo do homem no jogo de suas relacbes com
esses mundos, constituindo e, a0 mesmo tempo, sendo constituido em meio a
cultura. Para ele, o homem deve ser compreendido na suas relagdes com a sua

ambiéncia.

Podemos asseverar que Paulo Freire se preocupa com o homem em seu contexto
préprio e que lhe é vivenciado de forma singular. Para o autor, a educag¢ao nao é
desvinculada da vida pulsante dos individuos que tém em si um mundo real e que,
por isso mesmo, exige uma atitude critica dos mesmos.
[...] somente a formagcdo e o desenvolvimento de uma consciéncia
capaz de apreender criticamente as caracteristicas dessa realidade
particular possibilitariam o exercicio de sua atuagdo criadora. [...] Assim,
a humanizacdo do homem, isto &, a plena realizagdo do homem
enquanto criador de cultura e determinador de suas condigbes de
existéncia passava necessariamente pela clarificagdo da consciéncia do

homem. [...] Paulo Freire j& compreendia a educagao fundamentalmente
como um processo de conscientizagao (BEISIEGEL, 2010, p.30).

Paulo Freire defende o nao determinismo do individuo que é capaz de emancipar-
se a partir de sua conscientizagdo. O sujeito, para o autor, € um ser de relagdes
que se afirma como ser de sua existéncia construida historicamente em
comunhdo com os outros homens, o que o define como dialogal e critico. Mas
essa “vocacao ontoldgica de ser sujeito” esbarra numa realidade social que a
contradiz, ja que as forgas dominantes interessa manter a maioria dos homens em

situagdo de alienac¢do e dominacgao (FREIRE, 2011b).

Ainda sobre a capacidade criadora dos individuos, vale citar o uso do conceito de
“‘inédito viavel”’, conforme formulado por Jaspers (SAVIANI, 2010). No “inédito
viavel”, Paulo Freire faz uma releitura dos conceitos, de base marxista, de
Goldman de “consciéncia real (efetiva) e “consciéncia maxima possivel’. Para
Goldman, a consciéncia real (ou efetiva) constitui-se nos obstaculos e desvios que

a realidade empirica impde a instauragdo da “consciéncia maxima possivel”, ou



seja, o “maximo de consciéncia adequado a realidade”. A consciéncia real (ou
efetiva) implica, dessa forma, a impossibilidade da percepcédo, para la das
“situagdes-limites”, o que denominamos o “inédito viavel” (FREIRE, 1972 apud
SAVIANI, 2010).

Sendo assim, o “inédito viavel” constitui um dos conceitos fundamentais de Paulo
Freire, e se refere a solucédo para problemas que estdo além das situacdes-limite.
O “inédito viavel” é a futuridade a ser criada, ou seja, uma realidade que ainda nao
esta posta, mas se configura como um projeto possivel e em vias de se realizar.
Para que tal realidade seja construida, torna-se necessaria a superacado da
situacao-limite. Por isso, o “inédito viavel” constitui a forgca motriz da agdo humana

para a concretizacdo de uma sociedade idealizada, sonhada.

A relagdo do homem com o mundo ndo ocorre de forma linear do externo para o
interno ou o inverso, mas de uma relacao dialética entre o interno e o externo, em
cujo processo 0 sujeito assume um papel fundamental, sendo ele capaz de
efetuar mudancas no mundo e atuar como produtor e ndo mero consumidor de
cultura. Essa ideia esta presente em Gonzalez Rey, que, igualmente, defende a
capacidade criadora humana, como instituinte de cultura. Tal proposicdo é
evidente tendo em vista suas categorias de sentido subjetivo e sujeito.

Séo sentidos subjetivos as produgdes simbolico-emocionais que emergem como
sentidos atualizados ou novos ante as situagdes vivenciadas e que passam a
fazer parte da constituicdo subjetiva do individuo e a orientar a prépria acgao
social. Desta forma, a capacidade criadora do homem, ou seja, sua condigao de
ser gerador de cultura se da por meio da uniao indissoltvel entre o simbélico e o
emocional, que pode emergir como algo original e espontadneo na dinamica

complexa da subjetividade.

Com a categoria sujeito, por sua vez, Fernando Gonzdlez Rey enfatiza a
capacidade do individuo em romper e transcender uma dada situagao instituida
mediante uma produgcdo subjetiva que |he ofereca caminhos alternativos de
atuacao. A condicdo de sujeito expressa, assim, a capacidade do individuo de



gerar novos processos subjetivos, novas atuagdes sociais e, como tal, novos

processos instituidores de cultura.

Percebemos que, a partir de diferentes concepcées, Freire e Gonzalez Rey nao
se prendem ao determinismo histérico do pensamento marxista. Freire assim o
faz tanto por meio de uma profunda influéncia humanista do pensamento cristao,
que se expressa por meio de vocabulos como “vocacdo humanizadora”,
‘comunhao”, “fé”, entre outros, quanto pela influéncia da praxis do marxismo
dialético, historico cultural. Gonzalez Rey o realiza por meio de sua abordagem
histérico cultural da subjetividade humana e por seu reconhecimento da

capacidade geradora e criadora da psique humana®.

2. O Papel da Educacao: o dialogo como base para a conscientizacao

Ainda que observando seus diferentes objetos de estudo, seja 0 da subjetividade
para Gonzalez Rey, seja o da educagdo como ato politico para Freire, os dois
autores parecem concordar na necessidade da superacdo da educagao baseada

na simples transferéncia de conhecimentos e de valores para os alunos.

Em Freire, tal preocupacédo se expressa na superacdo da educacéo bancéria’, na
supressao da diferenga de poder entre o educador e os alunos, no respeito ao
outro como um ser de cultura e conhecimento, na abolicdo da hierarquia
educador-aluno por meio do didlogo como base da aprendizagem. A educacao,
nessa perspectiva, deve favorecer a conscientizagao, necessita ser libertadora e
emancipatoria para os individuos que aprendem. Freire (2011c) esclarece que:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd

dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos véao

desvelando o mundo da opressao e vao comprometendo-se, na praxis,
com a sua transformagéo; o segundo, em que, transformada a realidade

® Cabe notar aqui que o humanismo em Freire constitui um fundamento de seu pensamento que o diferencia de
Gonzdlez Rey. Para Gonzdlez Rey, no que concerne a matriz da psicologia humanista, ainda hd a tendéncia de
conferir um valor universal, ou abstragdes tedricas universais, ao Homem. Eo caso, por exemplo, da ideia de
“autorrealiza¢do”. Segundo o autor, as correntes humanistas da psicologia ndo conseguem dar conta do caréter
complexo e contraditério da subjetividade.

 Na educagdo bancaria “[...] o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja
tarefa indeclinavel é ‘encher’ os educandos dos contetidos de sua narragdo. Contetidos que sdo retalhados da
realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo” (FREIRE,
2011b, p. 80). Nesta educagio, que satisfaz aos interesses dos opressores, os educandos ndo desenvolvem “[...]
em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo, como transformadores dele (FREIRE,
2011b, p. 83).



opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a
pedagogia dos homens em processo de permanente libertagao (p. 57).

Podemos inferir que é a consciéncia ligada a praxis libertadora que confere as
pessoas e aos povos o poder sobre a sua prépria vida. Para Freire, a consciéncia
forma-se na relacdo do homem com o real, relacdo da qual resulta o
conhecimento que serd expresso na linguagem. Efetivamente, a maneira de
expressar o real e estabelecer relacbes com este passa sempre, para 0 ser
humano, pela consciéncia, isto €, pelo grau de apreensado da realidade em um

ambiente histérico-cultural.

Nesse sentido, a educacéo precisa considerar os diferentes graus de apreensao,
ou seja, 0s variados niveis de consciéncia que os homens tém diante da
realidade. Freire identifica trés niveis de consciéncia: a primaria, a magica ou a
critica®. Ele defende que a educacdo deve buscar desenvolver a consciéncia
critica uma vez que ela:
[...] rejeita a passividade e se caracteriza por uma disposi¢éo para rever
as posi¢des, um permanente questionamento, uma busca do rigor do
raciocinio, a pratica do dialogo de preferéncia a polémica vazia, o
acolhimento ao novo sem a rejeicdo do antigo, e formas de vida

permeaveis, interrogativas, ativas e auténticas (LOIOLA & BORGES,
2005, p. 316).

Em Gonzélez Rey, o processo educativo € tdo mais significativo quanto melhor
conseguir constituir momentos de produgédo subjetiva para os individuos que
aprendem. A educagao precisa, assim, buscar o desenvolvimento de sujeitos pré-
ativos, criticos e criativos. Para tal, deve atentar-se para as produgdes subjetivas
dos alunos, assim como para o desenvolvimento de recursos personoldgicos que

favorecam a emergéncia de suas condi¢oes de sujeito. Nas palavras do autor:

8 Para Freire, a consciéncia priméria é uma limitagio do humano empobrecido no campo do seu conhecimento e
da sua consciéncia, uma espécie de impermeabilidade diante dos enfrentamentos que ultrapassam o quadro da
sua Orbita vegetativa. J4 do pensamento mdgico, decorrem uma atitude de submissdo e uma forma passiva de
apreensdo e de interpretacio do real. E que o incompromisso da intransitividade decorre de uma obliteracio no
poder de captar a auténtica causalidade, dai o seu aspecto magico (FREIRE, 2011b, p. 86). Entretanto, Freire
observa que as pessoas que tém uma consciéncia magica, mais do que a primdria, do mundo, aumentam o seu
poder de compreensdo e de resposta diante das solicitacdes do seu ambiente. Elas sdo mais capazes de dialogar,
ndo sé com outras pessoas, mas também com seu préprio mundo [...] Por fim, na consciéncia critica, gragas a
uma educacdo ativa e aberta para o didlogo, orientada para a responsabilidade social e politica (FREIRE, 1978
apud LOIOLA & BORGES, 2005), encontra-se mais intencionalidade na interpretacdo dos problemas.



[...] a educagdo é um processo orientado ao desenvolvimento pleno da
pessoa que estimula a expressdo auténtica, franca e interessada do
escolar dentro do qual este simultaneamente constrdi conhecimento se
desenvolve em planos diversos como pessoa (GONZALEZ REY, 1985,
p. 02).

Gonzéalez Rey defende, assim, uma educacdo que se apoie no dialogo e em
processos de criagdo e autoria dos alunos, como forma de favorecer momentos
de producdo e implicagdo subjetiva, superando a educacdo mecéanica e
reprodutivista, tdo presente hoje na escola. Freire, de forma anéloga, propde a
educacao problematizadora, na qual a relacdo entre educando e educador se
pauta pela reflexao e pelo didlogo, estabelecendo, assim, uma forma singular de

pensar e atuar no mundo.

Percebe-se que, para os dois autores, educar implica possibilitar o pensar
auténtico do educando. Desta forma, a educagao adquire um real sentido de
instrumentalizar o individuo a agir na sociedade de forma consciente, em busca
de possiveis mudancas de situagbes que nao lhe sdo favoraveis e o
desumanizam. Por isso, podemos asseverar que, para Freire e Gonzéalez Rey, a
educagao é um ato politico. Por conseguinte, toda e qualquer educagao nao é
neutra, mas carregada de uma intencionalidade. Nas palavras de Freire (1997):
Como experiéncia especificamente humana, a educagéo € uma forma
de interven¢do no mundo [...]. Na&o posso ser professor se ndo percebo
cada vez melhor que, por ndo ser neutra, minha pratica exige de mim
uma definicdo. Uma tomada de posi¢do. Decisdo. Ruptura. Exige de
mim que escolha entre isto ou aquilo. Nao posso ser professor a favor
de quem quer que seja e a favor de nao importa o qué [...]. Quando falo
em educagdo como intervencdo me refiro tanto a que aspira a
mudangas radicais na sociedade, no campo da economia, das relagoes
humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacgéao, a

saude, quanto a que, pelo contrario, reacionariamente pretende
imobilizar a Histéria a manter a ordem injusta (p. 110-115 e 123).

Nessa educacdo, Freire destaca a importancia da conscientizagdo, o que nos
permite aqui sugerir uma analogia entre a visdo de consciéncia e capacidade de
resposta diante das solicitagdes do mundo e da vida em Freire, e a ideia do sujeito
como individuo capaz de produzir subjetivamente caminhos alternativos possiveis
as situagdes de desafio e impasses, em Gonzalez Rey. Ainda que sob diferentes
premissas, para os dois autores, o “assujeitamento” corresponde a incapacidade

de respostas ante as situagdes que exijam mudangas.



3. O papel do outro na educacao

A relacdo com o outro esta presente nos estudos de Freire e Gonzalez Rey, com
suas especificidades, porém com pontos de contato relevantes entre eles. Para
ambos os autores, o papel do outro pode exercer uma influéncia na prépria
organizacao e atuacao do sujeito com o mundo. No papel do outro nos processos
educativos, o foco estd na possibilidade de didlogo como uma forma de
possibilitar a expressao auténtica dos sujeitos envolvidos na relacéo.

Para Freire (2011c), o dialogo se constitui como um encontro em que o refletir e 0
agir se voltam a intengdo de humanizar e transformar o mundo. Para isso, o
didlogo deve se fundar no amor, na humildade e na fé nos homens, constituindo-
se em:
[...] uma relagdo horizontal, em que a confianga de um polo no outro é
consequéncia Obvia. Seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e

cheio de fé, o didlogo ndo provocasse este clima de confianga entre
seus sujeitos (FREIRE, 2011c, p. 113).

Sendo assim, um clima de confianga ndo se estabelece em uma situacdo de
antidialogicidade, ou seja, o outro assume uma fungao essencial na relagéo a
medida que a hierarquia e a dominacdo ndo se fagam presentes. Nesse sentido,

os homens se libertam e atuam no mundo de forma consciente e critica.

Para Gonzalez Rey (2004), a relagdo com o outro propicia o proprio
desenvolvimento do sujeito, quando é caracterizada pelos novos sentidos
subjetivos que produz em meio a relagdo. E no didlogo com o outro em que se
configura de forma auténtica a relacdo, que ha produgado de sentido subjetivo.
Quando nao ha producao de sentido subjetivo na relagdo com o outro, dificilmente
o didlogo se constitui. Isso acontece a medida que “[...] a delimitagdo dos sujeitos
se desvanece e € substituida por um espago social monolitico e dirigido desde
uma posicao de poder, no qual o que parece como unidade esta definido pelo
medo e a subordinagdo” (GONZALEZ REY, 2004, p. 23).

Nota-se, em ambos os autores, um respeito ao pensamento préprio do sujeito,
configurando o carater criativo de gerar ideias e ndo meramente de consumir ou

mesmo reproduzir conhecimento. Uma relacdo entre educador e educando



fundada em tais principios revela o potencial do outro na constituicdo do sujeito,
ndao de uma forma linear, do externo ao interno, mas mediante toda uma
mobilizacdo de emocgdes que sdo experienciadas pelos sujeitos na relacao de
aprender, que podem tanto ser favorecedoras de uma expressao auténtica como

de submissao.

Dessa forma, a comunicagao é um ponto de congruéncia entre as ideias de Freire
e Gonzalez Rey, pois, para ambos, ela constitui uma acdo humana fundamental
para que se estabeleca a expressdo do singular dos sujeitos. Para os dois
autores, os sujeitos ndo se diluem no ato da comunicagdo, mas se firmam em
seus posicionamentos e troca de ideias. Para Freire (2011c):
[...] somente na comunicagao tem sentido a vida humana. Que o pensar
do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar
dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunicacdo. Por isto, o pensar daquele ndo pode ser um pensar
para estes nem a estes imposto. Dai que nao deva ser um pensar no

isolamento, na torre de marfim, mas na e pela comunicacdo, em torno,
repitamos, de uma realidade (p. 89-90).

Podemos inferir que Paulo Freire e Gonzalez Rey percebem o sujeito como um
ser concreto, constituido a partir de sua histéria de vida singular, mas enraizado
no presente. Por isso, a necessidade de a comunicagao ocorrer com base nas
experiéncias, em meio as produgbes emocionais e simbodlicas que envolvem o
sujeito em uma agao concreta, permeada pela sua histéria de vida, que é, ao

mesmo tempo, singular e plural.
4. A singularidade dos sujeitos nos processos da leitura e da escrita

Um dos temas centrais das elabora¢des Paulo Freire e que permeia suas obras é
a leitura do mundo. E um dos eixos que, junto a outros, possibilitou a sua
construgcao da “educagédo como pratica da liberdade”. Assim, a leitura do mundo
consiste no primeiro passo do método Paulo Freire. Como uma de suas reais
preocupagoes, Freire elaborou um método de alfabetizagdo que contribuisse para
que os educandos pudessem analisar criticamente a realidade e agir sobre ela de

forma consciente.

Nessa época (no Brasil), como hoje, eu ndo estava exclusivamente
preocupado com a alfabetizagdo. Eu ndo sou, como muita gente pensa,
um especialista na alfabetizacdo de adultos. Desde o inicio de meus
trabalhos eu procurava alguma coisa além do que um método mecanico



que permitisse ensinar rapidamente a escrita e a leitura. E certo que o
método devia possibilitar ao analfabeto aprender os mecanismos de sua
prépria lingua. Mas, simultaneamente, esse método devia lhe
possibilitar a compreensao de seu papel no mundo e de sua insergao na
histéria (BEISIEGEL, 1982, p. 19).

Paulo Freire nos brinda com um método de alfabetizacdo que parte do
conhecimento das atitudes, modos de vida, costumes, ou seja, da vida concreta
dos educandos, com os quais 0 processo educativo era realizado. Neste sentido,
sua preocupacao era construir uma pedagogia que desse conta de abarcar toda
essa realidade e a partir dela desenvolver uma pratica de ensino dialégica.

Uma de suas criticas a utilizacdo das cartilhas na escola refere-se ao
distanciamento do seu conteudo da prépria vida do aprendiz, apresentando ao
educando frases ou palavras que nao fazem parte de seu cotidiano, nao
possibilitando um ponto de referéncia para a aprendizagem, como se o aprender
fosse algo totalmente separado das necessidades reais das pessoas. Essa visdo
tem influéncias mdltiplas na prépria organizagdo e estruturagdo do método

proposto por Paulo Freire.

Esse método parte do contexto do educando, das palavras que participam do seu
dia a dia. Palavras que possuem um sentido ao educando fazendo-o agir no
mundo de determinadas formas. A ideia principal do método é trabalhar a leitura e
a escrita de forma a conscientizar o aprendiz da sua condigdo atual, para
possibilitar a sua atuagdo e mudanga no mundo. Sendo assim, a escrita passa a
elaborar uma construgédo prépria e significativa para o individuo e ndo o coloca
como passivo nessa relagcdo, mas como gerador de ideias préprias e implicadas
com sua condicao histérico-social.

Desta forma, Paulo Freire ressalta que a leitura de mundo precede a leitura da
palavra. Tal assertiva nos revela a sua preocupagdo com o0s saberes da
experiéncia da pessoa, rompendo com o conceito de que o educando é uma
tabula rasa a ser preenchida pelos contetudos escolares. Mas insere a ideia de
que o educando é um ser produtor de cultura e, por isso, em seu método, propde
que se tenha como ponto de partida a cultura do educando, para conscientiza-lo
de que ele também produz cultura, ao passo que interage com o mundo.



A leitura e a escrita instituem-se como aprendizagens essenciais, as quais
Gonzalez Rey (2004) outorga um lugar essencial, trazendo-as como possiveis
unidades subjetivas do desenvolvimento nos processos de aprendizagem do
sujeito. Pois podem constituir-se como unidades de sentidos mais estaveis no
desenvolvimento do sujeito e configurar suas agdes concretas, permitindo uma

relacédo personalizada e implicada do sujeito nesse processo.

Gonzalez Rey (2006) alerta para a compreensdao da aprendizagem como
processo de desenvolvimento humano a partir do momento em que permite ao
educando uma relacdo com o aprender para além de uma dimensao cognitiva-
reprodutivista, mas que o envolve na sua complexidade e apreende a organizacao

subjetiva.

A partir da compreensédo do individuo como um ser histérico cultural, altamente
singular e constituido por uma dimensao subjetiva criadora, percebe-se que, para
ambos o0s autores, a escola necessita ser um espago de relagcdes, em que a
comunicagdo e a liberdade sejam aspectos essenciais que participam
efetivamente de um método que seja capaz de favorecer o desenvolvimento

integral do aprendiz.

Se o método de Paulo Freire prima pelo dialogo e pela organizagao de contetdos
significativos da realidade do educando, Gonzalez Rey similarmente defende o
reconhecimento dos saberes e da cultura do outro, para a busca por elementos
significativos que abram janelas de produgédo subjetiva dos sujeitos que

aprendem.

E marcante em sua obra, quando Freire denuncia um ensino totalmente separado
dos trabalhadores, que, ap6s um dia de servi¢co, chegam a escola como se fosse
um espaco totalmente a parte de sua vida. Por isso, em seu método propée uma:

[..] alfabetizacdo que fosse em si um ato de criagdo, capaz de
desencadear outros atos criadores. Numa alfabetizagcdo em que o
homem, porque ndo fosse seu paciente, seu objeto, desenvolvesse a
impaciéncia, a vivacidade, caracteristica dos estados de procura, de
invencao e reivindicagéo (FREIRE, 2011b, p. 137).



A alfabetizacdo, para Freire (2011a), € compreendida como um ato criador do
proprio sujeito. Por conseguinte, para Freire e Gonzalez Rey, a aprendizagem
instrumentaliza 0 homem a atuar no mundo. Assim, para Gonzéalez Rey (2004), a
“aprendizagem da leitura pode tornar-se um espago de socializagcdo e de
produgado simbdlica, estimulando sentidos subjetivos e recursos muito diferentes
na crianga, desde intelectuais até morais” (p. 18). Desta forma, para ambos os
autores, a leitura consiste uma aprendizagem essencial ao homem para sua

atuacao consciente e critica no mundo.
5. A expressao auténtica dos sujeitos da pesquisa

Em Paulo Freire, para empreender um método de alfabetizacdo que dé conta da
dialogicidade e do humano, € necessaria uma metodologia que seja coerente com
seus principios. A proposta de investigacao inicia com a busca do tema gerador
que fara parte de todo o processo de alfabetizagdo, o qual é retirado do homem

em seu contexto e ndo isolado de sua realidade.

No mesmo movimento, Gonzalez Rey, ao estudar a subjetividade como um
processo complexo e singular, desenvolve uma proposta epistemolégica, que
compreende o conhecimento ndo como uma apropriacao linear da realidade, mas
como uma producdo humana. Em seu método construtivo-interpretativo, a
pesquisa € uma construgdo do pesquisador. Ela ndo tem como objetivo “explicar”
a realidade, e, sim, construir “modelos compreensivos” sobre realidade. Gonzalez
Rey rompe, assim, com a légica instrumental da pesquisa. Concebe o processo
de pesquisa como social e subjetivo aos sujeitos que dela participam e, portanto,
um processo singular e, permanentemente, aberto (GONZALEZ REY, 2005).

E importante demarcar a especificidade de cada um dos autores. Freire se refere
a um processo de investigacdo para fins de um método de alfabetizagéo;
enquanto Gonzalez Rey elabora a construgéo teorica da Epistemologia Qualitativa
que elucida uma nova relacao epistemoldgica com a pesquisa cientifica. Ambos
0s autores nos brindam, assim, com concepgbes fundamentais de uma nova
forma de compreender o humano, nas suas multiplas relagbes com o mundo € o

conhecimento.



Freire e Gonzdlez Rey se aproximam ao priorizarem que ambos os individuos,
investigadores e os participantes da pesquisa, sejam de fato sujeitos dessa
investigacdo e ndo meros objetos a serem analisados. Os sujeitos participam da
pesquisa, € a comunicacao e o dialogo tornam-se elementos constituidores de um
espaco conversacional. Como destaca Gonzalez Rey (2005), ao atribuir um lugar
essencial a comunicagao “[...] como espacgo primordial para a manifestacdo do

sujeito critico e criativo na pesquisa” (p. 14).

Gonzalez Rey (2005) enfatiza que o conhecimento € um processo de construgao,
uma produgdo humana que tem sua legitimidade nas permanentes constru¢des
do pesquisador, ante a realidade, por meio das zonas de sentido que sdo criadas
no curso da investigagao. Freire também confere uma importancia fundamental ao
pensar auténtico do sujeito a ser pesquisado e do pesquisador, do qual emerge
uma fonte fundamental que ira guiar o processo educativo. Segundo esse

pensador:

[...] A investigacdo do pensar do povo ndo pode ser feita sem o povo,
mas com ele, como sujeito de seu pensar. E seu pensar é magico ou
ingénuo, sera pensado o0 seu pensar, na agdo, que ele mesmo se
superara. E a superacdo ndo se faz no ato de consumir ideias, mas no
de produzi-las e de transforma-las na agéo e na comunicagao (FREIRE,
2011c, p. 141).

Quando Freire nos fala da importancia do método se atentar para cada realidade
vivenciada pelos sujeitos, aponta-nos como Gonzalez Rey, a legitimacado do
singular para cada contexto pesquisado, conferindo a cada pesquisa o seu valor a
partir do local e do cenario de pesquisa em que foi desenvolvido o trabalho. Como
ressalta Gonzalez Rey (2005), “a informagéo ou as ideias que aparecem através
do caso singular tomam legitimidade pelo que representam para o modelo em

construgao [...]" (p. 11).
Consideracoes Finais
Paulo Freire e Gonzélez Rey, ao teorizarem sobre a formagéo de um sujeito que

participa ativamente da cultura e da sociedade, trazem-nos dialogos instigantes e
desafiadores para serem concretizados na realidade brasileira em especial.



Educar como um ato politico, ndo pode necessariamente se transformar em um
simples “jargéo” como tantos utilizados na educagcéo e nem mesmo existir apenas
na composicao da escrita de um texto, é preciso que a esséncia desta ideia seja
apreendida por nds educadores e materializada nas esferas educativas, na
prépria inconclusdo do homem e de sua constituicao historica.

Por isso, falar em um sujeito que constitui e é constituido pela cultura é falar de
um humano vivo e consciente da sua incompletude, da sua profunda relacdo com
os homens. Neste movimento dos sujeitos, o sentido subjetivo pode ser produzido
a partir do outro que se configura como um possivel agente de mudanca. Sendo
assim, os autores ndo nos falam de relacées humanas como o simples fato de
ocuparmos um mesmo local no tempo e no espago, como meros contatos.
Indicam-nos, sim, a riqueza que ha nas rela¢cdes humanas quando a autenticidade

dos sujeitos existe.

Os pensamentos de Freire e Gonzalez Rey nos apontam para as possibilidades
da educacao em ser capaz de gerar mudancgas substantivas no desenvolvimento
dos sujeitos mediante a agao ativa destes e ndo em uma relagcao de submissao.

Freire e Gonzalez Rey nos langam a sua coeréncia de pensamento na prépria
metodologia que empreendem, ao conferirem ao sujeito pesquisador e sujeito
pesquisado o didlogo constante na construgdo da investigacdo. E nesse momento
que podemos perceber que a obra de um autor ganha relevancia cientifica e
social, pois apresenta caminhos possiveis de ser trilhados pelo pesquisador, que
se vé como um sujeito de sua pesquisa e ndo como mero objeto, assim como o

sujeito pesquisado, em que ambos constituem a singularidade da pesquisa.

Portanto, temos um grande desafio ao consolidar uma relagdo entre dois
brilhantes educadores, que mais que divulgar suas ideias € essencialmente
concretizar a sua relevancia para a construgdo de uma sociedade mais justa e
humana, que se faz pela conscientizagédo e, por isso mesmo, na formagcao de

sujeitos criticos, participativos e subversivos a ordem imposta.



Bibliografia

BEISIEGEL, C. R. Politica e educacao popular: a teoria e a pratica de Paulo Freire
no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1982.

. Paulo Freire. Colegao Educadores, MEC, Fundacao Joaquim Nabuco,
Recife: Massangana, 2010.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 232 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2011a.

. Educacgao como préatica da liberdade. 142 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2011b.

. Pedagogia do oprimido. 502 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011c.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1997.

GONZALEZ REY, F. O sujeito, a subjetividade e o outro na dialética complexa do
desenvolvimento humano. In: SIMAO, L. M.; MITJANS MARTINEZ, A. O outro no
desenvolvimento humano: didlogos para a pesquisa e a pratica profissional em
psicologia. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2004.

. Pesquisa qualitativa e subjetividade: os processos de construcao da
informacgao. Sao Paulo: Thomson, 2005.

. O sujeito que aprende: desafios do desenvolvimento do tema da
aprendizagem na psicologia e na pratica pedagdgica. In: TACCA, M. C. (Org.).
Aprendizagem e trabalho pedagdgico. Campinas: Alinea, 2006.

LOIOLA, F.; BORGES, C. A pedagogia de Paulo Freire ou quando a educagao se
torna um ato politico In: TARDIFF, M.; GAUTHIER, C. (Orgs.) A Pedagogia. Rio
de Janeiro: Vozes, 2005.

SAVIANI, D. Histéria das Idéias Pedagdgicas no Brasil. 32 ed. Campinas: Autores
Associados, 2010.



